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Vorwort

Eine positive Einstellung gegeniber heterogenen Klassen und menschlicher Vielfalt sowie die
Bereitschaft zur Teamarbeit sind seit jeher grundlegende Bestandteile der padagogischen Arbeit
an der EGG und bilden die entscheidende Grundlage dafiir, dass Gemeinsames Lernen
gelingen kann.

So hat sich unsere Schule immer bewusst als Gesamtschule in der Stadt Gelsenkirchen und im
Stadtteil Bismarck verstanden, was sich auch an der Heterogenitat unserer Schulerschaft in
Bezug auf ihre verschiedenen Religionen und Konfessionen, ihre soziale Herkunft, ihre jeweilige
Zuwanderungsgeschichte oder ihre Schulformempfehlungen am Ende der Grundschulzeit leicht
ablesen lasst. In diesen Fragen sind wir an der EGG stolz darauf, uns schon immer als eine
inklusive Schule zu verstehen, die Fragen der Heterogenitat positiv gegentbersteht und Vielfalt
als Bereicherung fir das Lernen und soziale Miteinander sieht.

In der aktuellen schulischen Diskussion konzentriert sich der Begriff der Inklusion auf das
Gemeinsame Lernen von behinderten und nichtbehinderten Kindern im gemeinsamen
Unterricht. Die Evangelische Gesamtschule Gelsenkirchen-Bismarck hat seit dem Schuljahr
2013/14 sich auf den Weg zu einer inklusiven Schule gemacht.

In der konkreten Umsetzung wird deutlich, vor welchen Herausforderungen eine Schule steht,
die diesen Weg hin zu einer Schule fur Alle geht. Deutlich wird aber auch, dass das Gemeinsame
Lernen eine Bereicherung flir unsere Schule darstellt: vieles, das wir fir die Schiler*innen mit
sonderpadagogischem Unterstutzungsbedarf denken, stellt sich auch als Bereicherung fir die
ganze Klasse und viele weitere Schiler*innen dar.

Dieses Konzept wird wahrend des Ausbaus der Inklusion fortwahrend verandert, da es unsere
bisherigen Erfahrungen, Ziele und Bedingungen des Gemeinsamen Lernens zusammenfasst —
aber ebenso auch aktuelle Herausforderungen und ausstehende Aufgaben flir den weiteren
Ausbau der Inklusion benennt.

1 Bisherige Entwicklungen

Seit dem Schuljahr 2013/14 wurden Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichem
Unterstitzungsbedarf aufgenommen.

Zum Schuljahr 2014/15 hat die EGG erstmalig sechs zieldifferent zu unterrichtende
Schiler*innen und eine weitere Zahl von zielgleich zu unterrichtende Schuler*innen
aufgenommen. Die Schiler*innen werden bewusst nicht in einer Lerngruppe zusammengefasst,
sondern, dem Inklusionsgedanken folgend, auf verschiedene Klassen verteilt.

Mittlerweile arbeiten acht Sonderpadagog*innen an der EGG, sowie ein externer Kollege von
der Focus-Schule, der flr die Schilerinnen mit dem Férderschwerpunkt Sehen zustandig ist.
AuRerdem werden regelmafig Referendar*innen mit verschiedenen Forderschwerpunkten an
der EGG ausgebildet.

2  Rahmenbedingungen einer inklusiven Lerngruppe



2.1 Zusammensetzung

In der Regel werden die Schiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf in
verschiedene Klassen des Jahrganges 5 aufgenommen. Die Zusammensetzung der inklusiven
Lerngruppe erfolgt nach den gleichen Heterogenitatsbedingungen wie bei der Bildung der
Regelklassen. Die Klassenstarke der Lerngruppe, in der Schiler*innen zieldifferent lernen, wird
im Vergleich zu den Parallelklassen reduziert.

2.2 Lehrerversorgung

Aktuell sind acht Lehrer*innen fir Sonderpadagogik sowie eine abgeordnete Stelle der Focus-
Schule an der EGG tétig, die zusammen alle Forderschwerpunkte abdecken.

Jeder inklusiven Klasse ist neben dem Tandem aus den beiden Klassenlehrer*innen und
moglichst wenigen Fachlehrerinnen ein Sonderpadagoge zugeordnet; alle unterrichtenden
Lehrer*innen sind fiir alle Schiler*innen der Klasse verantwortlich.

Jeweils ein Sonderpadagoge gehort zudem einem Jahrgangsteam fest an und ist hier in seiner
beratenden Funktion fir die Kolleg*innen des Jahrganges tatig. Ebenso ist die Lehrperson fir
Sonderpadagogik im Sinne der praventiven Férderung auch fur diejenigen Schiler*innen
zustandig, bei denen nicht offiziell ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf festgestellt
wurde.

Die Sonderpadagog*innen werden zudem auch in den Klassen mit den zieldifferent zu
unterrichtenden Schiler*innen als Fachlehrer*innen eingesetzt.

2.3 Raumausstattung

Grundsatzlich lernen alle Schiler*innen unabhangig von ihrem Leistungsstand, ihrer
Lernentwicklung und ihrer Begabung in allen Fachern gemeinsam im eigenen Klassenraum bzw.
Fachraum. Um offene Formen des Unterrichts zu erméglichen, verfligen alle Klassenraume mit
der so genannten ,Empore“ Uber einen kleinen Differenzierungsbereich innerhalb des
Klassenhauses. Auf der Empore und im Vorraum der Klasse haben einzelne Schilerinnen die
Méglichkeit, in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit zu arbeiten. Darliber hinaus gibt es in jedem
Jahrgang einen weiteren Differenzierungsraum. Fur DifferenzierungsmalRnahmen kdnnen
zudem das Inklusionsbdro, die Bibliothek und die Computerrdume genutzt werden.

Der Einsatz von unterschiedlichen Medien wird bewusst im Unterricht geférdert. Die Materialien
sollen méglichst praktischer Natur sein und zur eigenstandigen Arbeit, Ubung und Forschung
anregen. Interaktive Medien erméglichen eine Vielfalt von Darstellungs- und Ubungsformen fiir
unterschiedliche Lernwege. Jeder Klassenraum besitzt einen eigenen Laptop mit Internetzugang
mit der Moglichkeit der Bildprojektion Uber einen Beamer und einen Apple-TV. Daruber hinaus
gibt es eine an den Beamer angeschlossene Dokumentenkamera zu Prasentationszwecken.

2.4 Hilfsmittelausstattung

Insbesondere in den Férderschwerpunkten Kérperliche und motorische Entwicklung, Héren und
Kommunikation und Sehen sind die Schiler*innen auf spezifische Hilfsmittel angewiesen. Die
Auswahl und Anpassung der Hilfsmittel erfordert spezifische Kenntnisse und bedarf der
Kooperation mit Hilfsmittelberatungsstellen, Arzten und Herstellern sowie den
Kostentragern. Die jeweiligen Sonderpddagog*innen Ubernehmen die Funktion, in diesem
Prozess beratend und koordinierend tatig zu sein:
- Erfassung des Hilfsmittelbedarfes fur Schuler*innen: Hilfsmittelberatung bei der
Auswahl der geeigneten Hilfsmittel, Beantragung und Klarung der Finanzierung,
- Wartung und ggf. Anpassung der bestehenden Hilfsmittelausstattung der Schule,
- Beratung der Eltern bei den Fragen zur Beantragung und Finanzierung von Hilfsmitteln
far den hauslichen Gebrauch.



Neben der individuellen Hilfsmittelausstattung haben wir im Schuljahr 2014/15 zudem damit
begonnen, in einzelnen Fachrdumen Arbeitsplatze auf die spezifischen Bedarfe von
Schiler*innen mit Forderbedarf auszurichten. So wurden beispielsweise in den beiden
Computerrdumen zwei Arbeitsplatze sehbehindertengerecht angepasst: vergréRerter,
entspiegelter Monitor an einem Schwenkarm, GroRschrifttastatur, eine spezielle
VergroRerungssoftware, blendungsfreier Arbeitsplatz. Im Rahmen der Digitalisierung stehen den
Schiler*innen regelmaRig iPads zur Verfugung. Der angemessene Umgang mit den Geraten ist
ebenso Gegenstand des Unterrichts, wie der Einsatz der Gerate als Schreibwerkzeug und
Prasentationsmittel.

2.5 Inklusionshelfer*innen

Inklusionshelfer*innen begleiten einzelne Schiler*innen und unterstitzen diese. Die konkreten
Aufgaben der Inklusionshelfer*innen werden immer im Team besprochen und orientieren sich
an den individuellen Bedarfen der Schiiler*innen. Oberstes Ziel dieser Unterstiitzung ist es, die
Schiler*innen im Bereich der Selbstandigkeit zu férdern und den Prozess der sozialen
Integration in der Klasse mitzugestalten.

3  Aufnahme an die EGG

3.1 Aufnahmekriterien

Die Aufnahme erfolgt in der Klasse 5; spatere Seiteneinstiege sind oftmals nur schwer mdglich.
Die Schulleitung der EGG entscheidet auf der Grundlage des Aufnahmegespraches sowie nach
Prifung der rechtlichen, personellen und raumlichen Voraussetzungen und der Mdglichkeiten
der Forderung Uber die Aufnahme der Schilerinnen mit sonderpddagogischem
Unterstitzungsbedarf.

Den oOffentlichen  Schulen weist die Stadt Gelsenkirchen Schilerinnen  mit
sonderpadagogischem Unterstiutzungsbedarf vor dem normalen Aufnahmeverfahren zu. Aus
diesem Grund melden sich die Eltern vor dem Abschluss dieses Verfahrens an der EGG, sodass
hier Aufnahmegesprache - analog zu allen anderen Aufnahmegesprachen - geflihrt werden
kdénnen.

3.2 Elternberatung

Eltern von Kindern mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf kdnnen prinzipiell zwischen
den beiden Férderorten Regelschule (d.h. Gemeinsames Lernen) und Férderschule wahlen. Im
Vergleich beider Forderorte lassen sich grundsatzlich und sicherlich auch schulspezifisch Vor-
und Nachteile benennen. Durch die zunehmende Zahl der Beschulung im Gemeinsamen Lernen
und angesichts der Perspektive, die das 9. Schulrechtsanderungsgesetz beschreibt, verandert
sich auch die Schilerschaft an den einzelnen Fdérderschulen. Gleichzeitig wurde das
Elternwahlrecht gestarkt. Die Eltern sind nach der 4. Klasse also vor eine schwierige und
komplexe Wahl gestellt. Es kann davon ausgegangen werden, dass hier ein hoher
Beratungsbedarf und —wunsch auf Seiten der Eltern besteht. Eine solche Beratung muss konkret
auf die Schiler*innen und die Familie bezogen sein und im Sinne einer ,echten” Beratung die
Vor- und Nachteile beider Systeme bzw. der konkret in Frage kommenden Schulen aufzeigen.
Es ist bereits ein umfangreiches Beratungsangebot fur Eltern und Schiler*innen an der EGG
vorhanden, das jedoch entsprechen der 0.g. Thematik erweitert wird.

3.3 Elterninformation

Bezlglich der Situation einer inklusiven Lerngruppe werden die Eltern aller Schiler*innen der
Jahrgangsstufe Uber die speziellen Anforderungen einer solchen Lerngruppe informiert. Die



Eltern der Schilersinnen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf erhalten
Informationen Uber die Schullaufbahn und Abschlussmdglichkeiten ihrer Kinder.

Da die EGG eine Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus in Erziehungsfragen und
padagogischen Grundsatzen winscht und foérdert, gehen wir von einer Bereitschaft in der
Elternschaft aus, die padagogischen Grundsatze der EGG mitzugestalten, die erzieherische und
unterrichtliche Arbeit der Lehrer*innen zu unterstitzen und die Beratungsangebote der EGG in
Anspruch zu nehmen. Erwilinscht sind zudem eine aktive Mitgestaltung des Schullebens und
eine Beteiligung in den Mitwirkungsgremien der Schule.

4 Individuelle sonderpadagogische Unterstitzung

4.1 Forderplane

Fir Schiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf wird ein Férderplan (s.
Forderplan Vorlage) erstellt, der mit den Schiler*innen und den Eltern besprochen wird (an den
Elternsprechtagen und zusatzlich nach Bedarf). Der Forderplan benennt vorrangig Ziele aus
dem Bereich Lern- und Arbeitsverhalten, Sozialverhalten und férderschwerpunktspezifische
Anliegen (z.B. Hilfsmitteleinsatz etc.). Grundlegende bzw. erste Informationen werden mit einem
Ubersichtsblatt ,Erstellung eines Férderplans im Team“ zusammengefasst.

Bei der Arbeit mit Férderplanen sind fir uns die folgenden Punkte besonders wichtig:
a) Die Forderplane werden im Team erstellt. Zu diesem Team gehdren die beiden
Klassenlehrer*innen, die Sonderpadagog*innen, ggf. die Integrationshilfe und nach
Mdoglichkeit weitere Fachlehrerinnen. Fir die Erstellung dieser Férderplane wird u.a. die
wochentliche Inklusionsteamstunde genutzt.
b) Im Rahmen der Forderplanarbeit stehen  Entwicklungsbereiche und
forderschwerpunktspezifische Ziele und MaBnahmen im Vordergrund. Die
unterrichtsfachspezifischen Lernziele werden in Kompetenzrastern strukturiert und
dokumentiert (s. Kap. 5.4).
c) Ziele und MaBRnahmen der Férderung gehen immer von den Starken und Ressourcen
der Schiler*innen aus.
d) Die Forderziele und —malinahmen werden evaluiert. Je nach Bedarf, mindestens jeweils
fur ein Quartal, wird ein neuer Forderplan erstellt.
Die Foérderplane sind im schulinternen Netzwerk abgelegt, so dass alle Lehrkrafte auf die
Forderplane zugreifen kdnnen und auch Hinweise in den jeweils aktuellen Férderplan im Sinne
einer Prozessdokumentation eintragen konnen.

4.2 Pravention

Die Sonderpadagog*innen sind in erster Linie zustandig fur die Forderung und Unterstitzung
der Schuler*innen mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf. Darlber hinaus fallt der
Blick aber haufig auch auf Schuler*innen, die ebenfalls im Rahmen einer gezielten und
systematischen Férderkonzeption beim Lernen oder in ihrer Entwicklung geférdert werden.
Oftmals handelt es sich dabei um zeitlich begrenzte Unterstiitzungsbedarfe. Auch fir diese
Schiler*innen wird dann ein Férderplan erstellt oder eine Fallbesprechung durchgefihrt.

4.3 Teilhabe/Soziale Integration

Neben den Uberlegungen, wie Gemeinsames Lernen in einer Klasse und in einem bestimmten
Unterrichtsfach umgesetzt werden kann (also den Uberlegungen auf der Ebene der Inhalte und
Methoden), ist das Thema der Sozialen Integration das durchgangige und zentrale Element der
Inklusion. Das Ziel aller Uberlegungen im Kontext der Inklusion ist es, Vielfalt als Chance zu
sehen und soziale Teilhabe zu férdern. Alle in der Schule handelnden Personen (professionell



Handelnde wie auch Schuler*innen und Eltern) wirken daran mit, eine inklusive Kultur an einer
Schule aufzubauen bzw. weiterzuentwickeln.

Gezielte Malknahmen zur Forderung einer solchen Kultur werden in der Schule und in einer
Klasse fest eingeplant. Es findet beispielsweise im ersten Halbjahr des Jahrgangs 5 ein
zweitagiges Sozialkompetenztraining statt. Gleichzeitig wird es viele spontane (und sicherlich oft
auch unvorhersehbare) Situationen im Schulalltag geben, die als Chance gewertet werden
mussen, um mit einzelnen Schiler*innen und/oder einer Klasse tUber das Thema Toleranz und
Verschiedenheit zu sprechen. Fir den Umgang mit solchen Situationen ist die Teamstruktur von
grofRer Bedeutung (direkter Austausch mit den Kolleginnen und Kollegen). Zudem kénnen noch
gezielt kollegiumsinterne Fortbildungen oder Supervisionsangebote eingerichtet werden, die das
Handeln in solchen Situationen thematisieren.

4.4 Sonderpddagogische Forderbedarfe

Die Unterstutzung und Foérderung unterscheidet sich je nach Foérderbedarf. Grundsatzlich
unterschieden wird, ob Schuler*innen zielgleich, d.h. nach den Richtlinien und Lehrplanen der
Gesamtschule, oder zieldifferent, d.h. im Bildungsgang Lernen oder Geistige Entwicklung,
unterrichtet werden. Ausflihrlichere Hinweise zu den einzelnen Férderschwerpunkten:

4.4.1 Horen und Kommunikation

Unter dem Foérderschwerpunkt Héren und Kommunikation werden Gehdrlosigkeit und
Schwerhorigkeit zusammengefasst.

Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt Horen und Kommunikation werden zielgleich
unterrichtet. Besteht zusatzlich ein weiterer Unterstutzungsbedarf im Forderschwerpunkt Lernen
oder Geistige Entwicklung werden sie im jeweiligen Bildungsgang beschult.

Schiler*innen mit einer Horbehinderung nehmen trotz technischer Versorgung mit Hérgeraten,
FM-Anlagen / digitalen Anlagen und Handmikrofonen Umweltgerdusche und Sprache nur
unvollstandig und undeutlich wahr. Horgerate kénnen eine bestehende Schwerhorigkeit nicht
korrigieren. Deshalb mussen die Schiler‘innen fehlende oder verzerrte Horeindriicke im
Unterricht kontinuierlich erganzen. Dies erfordert von ihnen eine erhéhte Konzentration und eine
fortwahrende Anstrengungsbereitschaft. Horen und Verstehen erfolgen immer in zeitlicher
Verzoégerung. Dadurch entstehen haufig Unsicherheiten und Missverstandnisse. Zusatzlich
verstarken die Horgerate permanent alle Horeindriicke.

Viele horgeschadigte Schiler*innen orientieren sich im schulischen Alltag an ihren
normalhérenden Klassenkameraden. Sie winschen sich, sozial anerkannt zu sein. Auch
vergleichen sie sich oft mit normalhérenden Mitschiler*innen. Dadurch entsteht ein hoher
Anpassungs- und Erfolgsdruck. Auch bemihen sich viele hérgeschadigte Schulerinnen, mit
ihrer Hérbehinderung nicht aufzufallen.

Unterstiitzung und Forderung der horgeschadigten Schiiler*innen an der EGG

Grundlage der Forderung an der EGG sind die Forderplane, die die individuellen Lernziele und
FordermalRnahmen der hérgeschadigten Schiler*innen in den speziellen Forderbereichen des
Forderschwerpunkts Horen und Kommunikation dokumentieren. Diese werden halbjahrlich in
Kooperation mit dem Klassenlehrertandem Uberprift und evaluiert.

Schiler*innen mit dem Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation werden an der Ev.
Gesamtschule Gelsenkirchen-Bismarck in folgenden Forderbereichen geférdert:
e Erarbeitung der behinderungsspezifischen Bedurfnisse von hérgeschadigten Kindern
und Jugendlichen,



e Auseinandersetzung mit der Art und dem Ausmal} der HOrschadigung sowie mit der
Funktion, dem Nutzen und der Wartung technischer Hilfsmittel (Hilfsmittelkompetenz),

e Forderung von Akzeptanz und Eigenverantwortung gegenuber der Horbehinderung,

e Identitat und Persdnlichkeitsentwicklung (vor allem in Bezug auf die Hérschadigung),

e Forderung von Kommunikationsstrategien und Hoértaktik,

e Vermittlung von Arbeits- und Lernstrategien,

e Unterstitzung bei der Berufswahlorientierung (z.B. Kontaktaufnahme zum Integrati-
onsfachdienst).

Seit dem Schuljahr 2015/16 wird zuséatzlich verpflichtend fur alle hérgeschadigten Schiler*innen
der Jahrgange 5 bis 8 wahrend der regularen Unterrichtszeit eine Unterrichtsstunde, die sich
speziell mit hdérgeschadigtenspezifischen Inhalten beschaftigt, angeboten. Diese Stunden
dienen gleichzeitig dazu, dass alle hérgeschadigten Schilerinnen der EGG sich kennen lernen
und sich Uber ihre Hérschadigung austauschen.

Zudem wird fortlaufend ein Fokus auf die soziale Integration der hérgeschadigten Schuler*innen
in die Klassengemeinschaft gelegt. In speziellen Unterrichtseinheiten werden die
Klassenkameraden fir das Thema ,Hérbehinderung® sensibilisiert.

Im schulischen Alltag wird =zusatzlich in den entsprechenden Klassen eine
hoérbehinderungsspezifische Didaktik und Methodik bertcksichtigt:

e Einsatz technischer Hilfsmittel im lehrerzentrierten Unterricht und bei Unterrichts-
gesprachen,

e Organisation einer Klassensitzordnung, die Blickkontakt zu allen Mitschuler*innen und
der Lehrperson ermdglicht; Bereitstellung eines geeigneten Sitzplatzes (vorne, mit dem
Ricken zum Fenster, mit Blick auf moéglichst viele Mitschdler),

e Lehrerecho zum Wiederholen bzw. Absichern wichtiger Lerninhalte,

e Einsatz von Visualisierungen (z.B. Medien, Anschauungsmaterialien, Skizzen),

e Verschriftlichung wichtiger Unterrichtsinhalte,

e Abschreibpausen (fur z.B. Tafelabschriebe, Hausaufgaben, Termine),

e Horpausen, um Energien zu tanken,

e Ermoglichung einer ruhigen Lernatmosphare.

Auch bestehen Beratungsangebote zu unterrichtsspezifischen Fragenstellungen fir die
Fachlehrer*innen.

Nachteilsausgleich

Im Foérderschwerpunkt Héren und Kommunikation kommt dem Nachteilsausgleich eine
besondere Bedeutung zu. Nachteile, die durch die Horbehinderung entstehen, werden durch
entsprechende MalRnahmen ausgeglichen. Diese Mallnahmen werden jahrlich durch die
Klassenkonferenz beschlossen und schriftlich dokumentiert.

Zusammenarbeit mit externen Fachleuten

Seit dem Schuljahr 2015/16 besteht zwischen der EGG und der Firma Horsysteme Engel eine
Kooperation. Einmal im Halbjahr besteht fur alle horgeschadigten Schiler*innen das Angebot,
ihre technischen Hilfsmittel auf ihre Funktion durch einen Padakustiker (Spezialist fur
Horgerateversorgung bei Kindern und Jugendlichen) Uberprifen zu lassen. Die Eltern
bekommen Uber das stattgefundene Beratungsgesprach eine schriftliche Nachricht.



4.4.2 Sehen
Unter dem Foérderschwerpunkt Sehen werden Sehbehinderung und Blindheit
zusammengefasst. Schilerinnen mit dem Foérderschwerpunkt Sehen werden zielgleich
unterrichtet.

Aufgaben des Sonderpadagogen
Die Beratung richtet sich schwerpunktmafig an

¢ die Schuler*innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf,

e die Lehrer*innen,

e die Mitschuler*innen (Stichwort: Soziale Integration) und

e die Eltern.

Dariber hinaus steht der Sonderpadagoge nach individuellem Bedarf in Kontakt mit externen
Fachleuten/Einrichtungen (Kostentrdgern der Hilfsmittelausstattung, Hilfsmittelhersteller,
spezifische Einrichtungen/Fachleute).

e Uberpriifung des funktionalen Sehvermdgens des Schiilers/der Schilerin und
Benennung sich daraus ergebender handlungsleitender Hinweise fur die Gestaltung
der Lernumgebung.

e Festlegung und Uberpriifung des sonderpadagogischen Férderbedarfes

e Koordination der Versorgung mit Hilfsmitteln (Auflistung der notendigen Ausstattung,
Ansprechpartner fur Kostentrager und Hilfsmittelfirmen)

e Gestaltung des Uberganges Férderschule-EGG (Informationsveranstaltungen,
Hospitationen)

e Sehbehindertenspezifische Anpassung des Arbeitsplatzes und desKlassenraumes
bzw. von Fachraumen

o Aufstellung eines individuellen Férderplanes

e Beratung der Fachlehrersinnen zu unterrichtsfachspezifischen
(didaktischen und methodischen) Fragestellungen

¢ Individuelle Férderung bezuglich sehbehindertenspezifischer Fahigkeiten
(Kommunikation, Lebenspraktische Fertigkeiten, Orientierung und Mobilitat,
Hilfsmitteleinsatz, unterrichtsfachspezifischen Inhalten)

e Ggf. Einarbeitung und Zusammenarbeit mit dem Integrationshelfer/der
Integrationshelferin

e Beratung der Schilerin/des Schilers zum selbstéandigen Einsatz der Hilfsmittel (Ziel:
Hilfsmittelkompetenz)

e Sehbehindertenspezifische Adaption und Anpassung von Unterrichtsmaterialien
(visuelle Qualitat von Texten und Abbildungen: Reduzierung der Komplexitat,
angemessene Kontraste, VergroRerung, indiv. Lineaturen, etc.)

e Malnahmen zur Férderung der sozialen Integration (v.a. zu Beginndes
Schuljahres/Férderortwechsels, anschlieend nach Bedarf)

e ggf. Bestellung von adaptierten Texten/Abbildungen beim ,FIBS - Forderzentrumfur
die integrative Beschulung von blinden und sehbehinderten Schilerinnen und
Schilern“ in Soest.

¢ Informationen zu spezifischen Fortbildungsmdglichkeiten fur die Lehrerinnenund
Lehrer

e Unterstltzung bei der Berufswahlorientierung/Ubergang Schule-Beruf:
Kontaktaufnahme zu externen Fachleuten (z.B. IFD)

¢ Informationen zu spezifischen Einrichtungen und Angeboten fiir die Schilerin/den
Schiler (z.B. Projekt ISAR, LPF-Training, Angebote der Kurshauser in Soest und
Duren, etc.)

Arbeitsweise/Zusammenarbeit



Teilnahme an Klassenkonferenzen,

Informationsveranstaltungen fur die Kolleginnen und Kollegen (v.a.zu
Schuljahresbeginn bzw. vor/zu Beginn des Férderortwechsels)

regelmaRige Termine fur die Einzelférderung werden zu Schuljahresbeginnund
anschlieend nach Bedarf festgelegt,

je nach individuellem Bedarf kann die Beratung auch in
Kompaktphasen oder zweiwdchentlich stattfinden,

je nach individuellem Bedarf findet die Beratung in Einzelférderstundenund/oder
wahrend des Unterrichtes statt,

die Beratungs- und Unterstitzungstatigkeit folgt einem individuellem Férderplan,
fur die Planung/Dokumentation der Beratungssitzungen kann ein Beratungsraster
genutzt werden
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4.4.3 Lernen

Ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf im Férderschwerpunkt Lernen liegt vor, wenn
die Schuler**innen so erhebliche Beeintrachtigungen in ihrer Lern- und Leistungsentwicklung
aufweisen, dass sie auch mit zusatzlichen Lernhilfen der allgemeinen Schulen nicht ihren
Méglichkeiten entsprechend gefordert werden kénnen.

Lernausgangslage und individuelle Férderung

Die padagogische Ausgangslage von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen des
Lern- und Leistungsverhaltens stellt sich vielfach in Verbindung mit Beeintrachtigungen der
motorischen, sensorischen, kognitiven, sprachlichen sowie sozialen und emotionalen
Fahigkeiten dar. Diese Beeintrachtigungen haben oftmals Auswirkungen auf alle
grundlegenden Entwicklungsbereiche und zeigen sich beispielsweise in der Grob- und
Feinmotorik, in der Aufmerksamkeit, in der Entwicklung von Lernstrategien, in der Aneignung
von Bildungsinhalten, im sprachlichen Handeln, in der Motivation, im Aufbau von
Selbstwertgefuhl und einer realistischen Selbsteinschatzung.

Die Férderung von Schiler*innen mit dem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf
Lernen berucksichtig die individuellen Lernausgangslagen und ihre jeweiligen Situationen. Die
sonderpadagogische Unterstitzung hat dabei das Ziel, die Schiler*innen bestmdglich
hinsichtlich ihrer schulischen Bildung zu férdern und so auf das spatere Leben und den damit
einhergehenden Anforderungen vorzubereiten.

Die Auspragung der Lernbeeintrachtigung und der daraus resultierende individuelle
Unterstitzungsbedarf der Schiler*innen wird dabei von verschiedenen Faktoren bestimmt: Es
mussen der Verlauf und die Ergebnisse der bisherigen Férderung berlcksichtigt werden,
ebenso wie die Bedingungen im sozialen Umfeld und Auffalligkeiten im sensorischen,
motorischen und sprachlichen Bereich.

Unterrichtsgestaltung

Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt Lernen werden zieldifferent im Bildungsgang
Lernen unterrichtet. Dies bedeutet, dass die Schilerfinnen auf Grund ihrer
Lernbeeintrachtigung nicht die in den Lehrplanen festgelegten Ziele fur die Unterrichtsfacher
erreichen kénnen und daher auf der Grundlage individueller Foérderplane an individuell
festgelegten Zielen arbeiten. Um den unterschiedlichen Lernstdénden der Schiler*innen aus
einer Klasse gerecht werden zu koénnen, ist es nétig das Themen und Lerninhalte auf
verschiedenen Lernwegen vermittelt werden. Damit alle Schiler*innen einen Zugang zum
Thema erhalten werden in den Inklusionsklassen haufig Unterrichtsformen wie Wochenplan,
Stationenlernen, Lernbiro und Projektarbeit angeboten. Diese Unterrichtsformen ermdglichen
eine inhaltliche Differenzierung, so dass eine individuelle Férderung im Unterricht realisiert
werden kann.

Zu den Aufgaben der Sonderpadagog*innen und den Lehrkraften der allgemeinen Schule
gehodren neben der Unterrichtsgestaltung, die Fortschreibung der Foérderplane, sowie die damit
einhergehende notwendige Diagnostik und die Beratung der Schiler*innen und Eltern.
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Entwicklungsbereiche im Forderschwerpunkt Lernen (nach Schmischke und Braun, in Zeitschrift

Heilpadagogik 9/2006)

Tonusregulierung

Halte-, Stell- u. Gleichgewichts-
reaktion
Augenmuskelkontrolle

Vestibulire Wahrnehmung
Kiniisthetische Wahrnehmung
Taktile Wahrnehmung
Visuelle Wahrnehmung

\\ Korper- und Raumorientierung  ~ Figur-Grund-Unterscheidung
\ Bilateralintegration u. ~ Diskrimination/Konstanz
N Lateralisation - Raumlage/riumliche
\ - lJl)_urkmlA!'/:l)nwcgungun Beziehungen p
Entwicklung d. Denkens  \ - S(}'llmu)rulunflm ) - (;f's'(',hwindigkuil/(}unuuigkuil 7
~ Symbolverstindnis S - Korperkoordination Auditive Wahrnehmung 7
~ Begriffsbildung \ Praxie - I,(l)kal'lsultmn' ) ’
~ Kategorienbildung l;cwcguugspluu‘ung ) - |‘)}Skl‘lIl.llIlilll(lll/K()nSlilllZ
~ Strukturierungsfihigkeit . - “ilndlll()l(.)l'lk /Graphomotorik - Figur-Grund- /
— Transfer \ Bewegungsfreude Wahrnehmung 4
~ Urteilsbildung \ete. ,I
Problemlésendes Denken \
— Schlussfolgerndes Denkens \ 2
Induktiv/deduktiv/evaluativ N Motorik Sensorik /
~ Kreatives Denken \ b /
Assoziation/Intuition/Phantasie .
Vorstellen und I Kognition Entwicklungsaufgaben Sprache/
~ Vorstellungskraf Kommunikation
- Gedéachtnisleistungen 7 - N
~ reproduzierbares Wissen / ) . . L.
- Routinehandlungen Emotionalitiit Sozialverhalten \
Metakognition L4 e
- Lernstrategien 7 \
Arbeitstechniken/Lerntechniken/ 7 Selbstkonzept und Identitiit Soziale Wahrnehmung
Methodenkompetenz/Strategien ~ Selbstwahrnehmung Kontakt/Beziechung \\
zum systematischen Vorgehen / - Selbstwert zu Einzelnen/ \

~ Arbeitsverhalten 4
Aufmerksamkeit/Konzentration/ 7
Entscheidungsfihigkeit / /
Motivation / Selbststindigkeiv/ 4
Schliisselqualifikationen ete. 7

ete. /

/4
/
74

~ Selbststeuerung
Emotionales Erleben
Umgang mit:
Aggression u. d. zugrunde
liegenden Gefiihlen wie
Frustration, Wut ete.
- Angst
- Trauer/Kummer
- Freude/Lust/Sucht
~ Sexualitit/Liebe
Schamgefiihl
~ Schuld/Gewissen
Empathie
~ Perspektiviibernahme
- Antizipation
ete.

in der Gruppe

~ Beziehungsaufbau

~  Beziehungsgestaltung
Grenzen

Konfliktverhalten

- Konflikte vermeiden

- Steuerung

- Losungsstrategien

Umgang mit Regeln

~ Regelverstindnis

~ Regelakzeptanz

- Regeleinhaltung

Kooperations- und

Teamfihigkeit

ete.

/

Phonetisch

~ Atmung/Stimmgebung

~ Artikulation

Phonologie

- Bedeutungsunterscheidung
von Sprachlauten/
Sprachlautgruppen

~ Phonologische Bewusstheit

Semantik

- Begriffsbildung

~ Wortbedeutung/Wortschatz

Syntax und Morphologie

~ Satzbildung

- Satzbedeutung/Interpretation

Kommunikation

- verbales Verhalten

- nonverbales Verhalten

~ Gesprichsfihigkeit

- situationsbezogenes Sprechen

~ adressatenbezogenes
Sprechen

Metakommunikation

ete.
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4.4.4 Emotionale und soziale Entwicklung

,Sonderpadagogischer Férderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen
der emotionalen und sozialen Entwicklung, des Erlebens und der Selbststeuerung
anzunehmen, wenn sie in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmdglichkeiten so
eingeschrankt sind, dass sie im Unterricht der allgemeinen Schule auch mit Hilfe anderer
Dienste nicht hinreichend geférdert werden kénnen“ (KMK- Empfehlungen zum
Fdérderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung, 2000, S.10).

Die padagogische Ausgangslage von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen des
emotionalen Erlebens und des sozialen Handelns ist von den komplexen Wechselwirkungen
zwischen dem Individuum und seiner Umwelt gepragt.

Fallbesprechung und Forderplanung

Nicht immer lassen sich offensichtlich und eindeutig Forderziele und vor allem MafRnahmen
benennen — dies ist vor allem im Kontext von stérendem/schwierigem/aggressivem Verhalten
der Fall. In solchen Fallen ist es hilfreich ein Férderkonzept im Rahmen einer ausfihrliche und
systematischen Fallbesprechung zu entwickeln. Ein solches Forderkonzept sollte sich nicht
aus dem Verhalten, sondern aus den Motiven eines Schilers ableiten — die Motive, nicht das
Verhalten, stehen im Vordergrund. An einer Fallbesprechung nehmen 3-7 Personen teil
(Klassenlehrer*innen, Fachlehrer*innen, sozial- und sonderpadagogische Fachkrafte, so wie
eine Person, die die Schilerin/den Schiler nicht kennt). Anhand eines festgelegten Ablaufs
wird versucht, die Motive, die hinter dem Verhalten der Schilerin oder des Schilers stehen,
zu erkennen und darauf aufbauend UnterstitzungsmalRnahmen zu konzipieren. Am Ende
werde die Ziele und UnterstitzungsmaRnahmen in einem Foérderplan zusammengefasst.
Dieser wird, wie in den anderen Férderschwerpunkten auch, regelmafig evaluiert und
gegebenenfalls angepasst.

Lehrerverhalten: strukturierte und stérungspraventive Unterrichtsfliihrung; zugewandtes,
ermutigendes und unterstitzendes Lernklima

Klassenklima: wertschatzender Umgang der Schiler*innen untereinander, Prasenz der
Klassenlehrer*innen in der Klasse

Classroommanagement: Rituale, Visualisierungen, Sitzordnung, Ordnung Arbeitsplatz,
Dokumentationen

Regelsystem: klare Regeln — konsequente Einhaltung

Konfliktldsestrategien

Unterstiitzungs- und Forderstrukturen

-Wesentlicher Bestandteil der schulischen Foérderung ist unter der Bertcksichtigung
individueller Interessen und Neigungen, Winsche und Hoffnungen, aber auch von Sorgen und
Angsten der Aufbau verlasslicher Gemeinschaften, die Halt und Orientierung bieten und die
Voraussetzung daflir schaffen, dass Schiler*innen ihre persénlichen Krafte und Fahigkeiten
entfalten kénnen“ (KMK- Empfehlungen zum Fdrderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung, 2000, S. 14).

Das Verhalten der Schiler*innen mit dem Fo&rderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung istimmer im Zusammenhang mit dem Kontext zu sehen, d.h. dem hauslichen und
familidaren Umfeld, im sozialen Klima in der Klasse, der Wahrnehmung des Verhaltens durch
die Lehrerinnen. Unsere UnterstitzungsmalRnahmen richten sich demzufolge auf diese
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unterschiedlichen Bereiche — genau so wie eine Zusammenarbeit mit externen Fachleuten im
Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung wichtig ist.

Um die Schiler*innen im Bereich ihrer emotionalen und sozialen Fahigkeiten fordern zu
kénnen, ist der Beziehungsarbeit eine grof3e Bedeutung zuzuschreiben.

4.4.5 Sprache
Ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf im Forderschwerpunkt Sprache liegt vor,
wenn die Schiler*innen in ihrem sprachlichen Handeln eingeschrankt sind. Diese
Einschrankung kann verschiedene Ebenen betreffen:
¢ Phonetisch-phonologische Sprachebene (Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich der
Aussprache)
e Semantisch-lexikalische Sprachebene (Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich des
Wortschatzes)
e Morphologisch-syntaktische Sprachebene (Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich
der Grammatik)
e Pragmatisch-kommunikative Sprachebene (Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich
der Kommunikation und Verwendung von Sprache)
o Narrativ-diskursive Sprachebene (Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich des
Erzahlens)
e Sprachverstandnis

Lernausgangslage und individuelle Férderung

Fir die sprachliche Entwicklung der Schiler*innen ist es entscheidend, dass die
sonderpadagogische Unterstltzung rechtzeitig einsetzt. Die Sprache ist nicht nur ein wichtiger
Lerngegenstand des schulischen Lernens, sondern auch das zentrale Medium im schulischen

Alltag.
Die Unterschiede im Forderbedarf ergeben sich bei Schuler‘innen aus Art und Umfang der
jeweiligen sprachlichen Beeintrachtigung, ihren jeweiligen spezifischen

Bedingungshintergriinden und Entwicklungsverlaufen und ihrer jeweiligen Bedeutung fur den
Einzelnen. Um die Schiler*innen mdéglichst umfassend und optimal férdern zu kénnen, sollten
folgende Aspekte berucksichtigt werden:

e Beeintrachtigungen im sprachlichen Handeln: Spracherwerb, Sprachgebrauch,
Sprechtatigkeit; Bedeutung fir Erleben und Lernen sowie Folgen fir die
Kommunikation

e Verlauf der Entwicklung und Aneignung von Sprache und Sprechen sowie MaRnahmen
und Ergebnisse bisheriger Férderung

e individuelle Lebens- und Erziehungsumstande sowie soziale Einbindung und
schulisches Umfeld

e ggf. weitere Beeintrachtigungen, insbesondere des Hérvermégens, der auditiven und
visuellen Wahrnehmung und der Motorik

e ggf. medizinische und psychologische Untersuchungsergebnisse

e allgemeiner Entwicklungs- und Leistungsstand (vgl. KMK- Empfehlungen zum
Forderschwerpunkt Sprache, 1998)
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Die Férderung im Bereich Sprache verfolgt immer auch das Ziel, die Schuler*innen hinsichtlich
der Entwicklung eines Selbstkonzepts durch Uberwindung, Minderung oder Kompensation der
Beeintrachtigung und deren Auswirkungen zu férdern. Aus dem sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarf der Schiler*innen erwéchst also ein komplexes Aufgabenfeld der
schulischen Forderung.

Unterrichtsgestaltung
Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt Sprache werden entsprechend ihrer
Lernvoraussetzungen nach den Regelschulrichtlinien unterrichtet (zielgleich) oder, wenn ein
zusatzlicher Unterstutzungsbedarf im Bereich Lernen oder Geistige Entwicklung vorliegt im
entsprechenden Bildungsgang (zieldifferent) unterrichtet. Bei einer zielgleichen Beschulung
steht den Schiler*innen mit dem Forderschwerpunkt Sprache ein Nachteilsausgleich zu, d.h.
Nachteile, die durch die sprachliche Beeintrachtigung entstehen, werden durch individuell
angepasste Mallnahmen ausgeglichen. Der Nachteilsausgleich wird regelmafig Gberpruft und
ggf. angepasst. Die dort festgehaltenen Mallnahmen werden auRerdem um Empfehlungen
erganzt, welche die Fachlehrer*innen darin unterstitzen auf einen sprachsensiblen Unterricht
zu achten.
Um eine moglichst umfassende Forderung im Bereich des Foérderschwerpunktes Sprache
gewahrleisten zu kénnen, werden an der Evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen-
Bismarck folgende Formen des sprachtherapeutischen Unterrichtes umgesetzt:

¢ Integrierter Sprachférderunterricht/Sprachsensibler Unterricht

e Sprachférderung in einer Kleingruppe

e Sprachférderung im Rahmen einer Einzelférderung

Die Umsetzung und der Umfang der Sprachférderung hangen mafigeblich vom Sprachstand
der einzelnen Schiler*innen ab. Es wird Uberpruft, in welchem Rahmen fur den jeweiligen
Schiler/ die jeweilige Schulerin eine optimale Férderung auf Grundlage der individuell
festgelegten Forderziele stattfinden sollte.

Sollte eine Sprachférderung in einer Kleingruppe oder als Einzelférdermalinahme stattfinden,
wird diese Stunde fest in den Stundenplan eingeflgt. Die einzelnen Inhalte werden sowohl auf
spielerischer Ebene, als auch auf Text- und Aufgabenebene bearbeitet. Hierfiir steht den
Schiler*innen vielseitiges Material zur Verfigung. Die Unterrichtsstunden zur
Sprachférderung werden neben den Trainingseinheiten auch Raum fir Gesprachsbedarf
hinsichtlich méglicher Schwierigkeiten und Probleme im Hinblick auf den schulischen Alltag
schaffen.

Grundlage fur die Schwerpunktsetzung der Férderung sind die Forderplane, die die
individuellen Lernziele und Foérdermalnahmen der Schiler*innen festhalten und
dokumentieren. Diese Forderplane werden regelmafig Uberprift und evaluiert.

Zusammenarbeit mit externen Fachleuten

Die Zusammenarbeit mit einer Logopadin ermoglicht es den Schilerinnen mit dem
Forderschwerpunkt Sprache neben der Sprachférderung im schulischen Kontext auch
sprachtherapeutisch geférdert zu werden. Bei Vorlage einer arztlichen Verordnung kann
einmal woéchentlich Logopadie in der Schule stattfinden und in den Stundenplan integriert
werden.
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4.4.6 Geistige Entwicklung

Jede Schilerin und jeder Schiler kommt mit unterschiedlichen Vorerfahrungen, familidren
Situationen und unterschiedlichen Fahigkeiten und Interessen in die Schule. Schiler*innen
mit dem sonderpadagogischem Unterstutzungsbedarf geistige Entwicklung bendétigen eine
individuell auf ihre Kompetenzen und Entwicklungspotenziale abgestimmte Forderung und
Unterstitzung. Die bisherige Entwicklung und Forderung und die gegenwartige familiare
Situation sind dabei besonders zu beriicksichtigen. Ubergeordnetes Ziel der schulischen
Fdérderung im Gemeinsamen Lernen ist es, den Schiler*innen mit dem sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarf geistige Entwicklung Kompetenzen flr eine selbststandige und
eigenverantwortliche Lebensflihrung zu vermitteln. Die Entwicklung und Festigung der
Gesamtpersonlichkeit steht hierbei im Fokus. Die Schiler*innen sollen sich als handelnde
Personen in einer sozialen Gemeinschaft erleben. Hierbei gilt es zu beachten, dass eine
Identitatsfindung stattfindet, die durch eine erschwerte Alltagsbewaltigung gekennzeichnet ist.
Grundlagen der schulischen Férderung sind daher einerseits das Erlernen der Kulturtechniken
und andererseits der Erwerb lebens- und alltagspraktischer Fahigkeiten.

Entwicklungsorientierte Forderung und Unterstiitzung

Bei der Forderung der Schiler*innen mit dem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf
geistige Entwicklung gehen wir grundsatzlich von den vorhandenen Kompetenzen einer
Schdlerin/eines Schilers aus. Darauf aufbauend orientieren wir uns an den einzelnen
Entwicklungsbereichen und dem Entwicklungsstand und benennen individuell sinnvolle
Forderziele und -maf3nahmen. Die entwicklungsbezogenen Fahigkeiten und Férderanliegen
werden in individuellen Férderplanen geplant und dokumentiert. Die Foérderplane werden im
Team der unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen erstellt, mit den Eltern und Schiler*innen
besprochen und regelmafig evaluiert.

Individuelle Lernziele
Die unterrichtsfachlichen Kompetenzen, Lernfortschritte und Lernziele werden in Form von
Kompetenzrastern fur jedes Unterrichtsfach, -projekt und fachlichen Lernbereich fir die
Schiler*innen dokumentiert. Die Kompetenzraster ermdglichen eine fachliche Férderung, die
vom individuellen Lern- und Leistungsstand ausgeht und sich an individuellen Lernzielen
orientiert.
Grundsatzlich steht bei der Planung der Unterrichtseinheiten im Vordergrund, dass sich der
Unterrichtsinhalt und die zu erwerbenden Kompetenzen auf die aktuelle Lebens- und
Erfahrungssituation der Schulerinnen ebenso wie auf zukinftige Lebenssituationen und
Alltagsanforderungen bezieht. Der Erwerb von lebens- und alltagspraktischen Fahigkeiten ist
das durchgangige Ziel aller Unterrichtsfacher und -vorhaben. Zusatzlich zu den
unterrichtsfachspezifischen Kompetenzrastern beschreiben daher Kompetenzraster zu den
folgenden Lernbereiche Lernziele und Inhalte:

¢ Kommunikation und Sprache

¢ Orientierung und Mobilitat

o Wohnen

e Arbeit und Beruf

e Sozialen Beziehungen

o Freizeit
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e Umgang mit der eigenen Behinderung

Gemeinsames Lernen

Die grundsatzliche Herausforderung im Gemeinsamen Lernen ist, die Heterogenitat in einer
Lerngruppe zu erkennen, diese Vielfalt als Vorteil fir das Lernen und die soziale Teilhabe zu
nutzen und gleichzeitig die Schiler*innen angemessen zu férdern. Im Gemeinsamen Lernen
von Schuler*innen mit dem sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf geistige Entwicklung
bedeutet diese Herausforderung, immer wieder zu Uberlegen, wie moglichst viel Zeit des
gemeinsamen Lernens in der Lerngruppe moglich ist und wann Phasen der gezielten
individuellen Férderung in Einzelsituationen oder Kleingruppen notwendig sind.

4.4.7 Korperliche und motorische Entwicklung

Ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf im Forderschwerpunkt ,korperliche und
motorische Entwicklung®“ (KME) liegt laut §6 der AO-SF bei Schiler*innen dann vor, wenn die
Entwicklung, die soziale Teilhabe oder das schulische Lernen dauerhaft und umfanglich durch
Stoérungen des Stitz- und Bewegungssystems, Schadigungen des Gehirns, der Muskulatur
oder des Knochengeristes oder Fehlfunktion von Organen beeintrachtigt ist sowie wenn
schwerwiegende psychische Belastungen infolge andersartigen Aussehens bestehen.

Die individuellen Bedirfnisse und Bedarfe der Schilerinnen sind abhangig von der
spezifischen Beeintrachtigung. Im Foérderschwerpunkt KME kommt der interdisziplinaren
Arbeit daher eine besondere Bedeutung zu: Die padagogische und therapeutische Arbeit muss
im Sinne einer optimalen individuellen Férderung aufeinander abgestimmt sein. Hinzu kann
ein Bedarf an pflegerischer Hilfe kommen.

Rahmenbedingungen

Padagogische Handlungsprozesse geschehen immer vor dem Hintergrund verdeckter oder
offener Menschenbilder. Die EGG hat sich mit der Bekennung zum Inklusionsgedanken dazu
verpflichtet, jeden Menschen in seiner Einzigartigkeit und Individualitat ins Zentrum der
padagogischen Aktivitdten zu stellen. Hieraus ergibt sich der Auftrag, jedes einzelne
Individuum in seinem Recht auf freie Entfaltung der Personlichkeit zu unterstutzen.

Schiler*innen, welche unter den Bedingungen einer koérperlichen und motorischen
Beeintrachtigung leben, stoRen aufgrund ihrer eingeschrankten Mobilitat vermehrt auf
bestehende Barrieren im Alltag. Um den gleichberechtigten Zugang zum Schulgebaude und -
gelande zu gewahrleisten, missen daher bauliche Malnahmen getroffen werden, um
bestehende Barrieren zu reduzieren und zukunftige Schwierigkeiten zu verhindern. Folgende
bauliche MaRnahmen kénnen die Zuganglichkeit zum Schulgebdude und -gelande erhéhen:
e Dbreite Flure und Turrahmen

e ebenerdige Turrahmen

o elektronische Turoffner

¢ Rampen mit Handlaufen

e Fahrstuhl

e hohenverstellbares Mobiliar

e an Bedurfnisse angepasste Toiletten und Pflegeraume

e Lagerungsmaoglichkeiten fur Hilfsmittel
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Die fortlaufende Anpassung der baulichen Gegebenheiten, an die sich aus den kérperlichen
Einschrankungen ergebenden spezifischen Bedlrfnisse der Schiler‘innen mit dem
Forderschwerpunkt KME, stellt einen Schwerpunkt des formativen Prozesses im Rahmen der
allgemeinen Weiterentwicklung des Inklusionskonzepts der Schule dar. In den vergangenen
Schuljahren stand hierbei die Reduktion von Barrieren in Orientierung an den jeweiligen
motorischen Funktionseinschrankungen der an der Schule unterrichteten korperlich
beeintrachtigten Schiler*innen, die eine Teilhabe am schulischen Leben erschwert haben, im
Vordergrund der Bemiihungen.

Dartber hinaus wurden MalRnahmen zur Evakuierung des Hauptgebaudes getroffen. An
zentralen Punkten im Obergeschoss befindet sich nun ein Evac Chair, welcher die sichere
Evakuierung unserer Schuler*innen mit sonderpadagogischem Unter-stitzungsbedarf im
Forderschwerpunkt KME gewahrleistet.

Einige MafRnahmen konnten bereits umgesetzt werden. Im Vordergrund standen hier vor allem
Barrieren, welche die aktuellen Schulerinnen betreffen und eine Teilhabe am schulischen
Leben gefahrden wirden.

Dartber hinaus wurden MalRnahmen zur Evakuierung des Hauptgebaudes getroffen. An
zentralen Punkten im Obergeschoss befindet sich nun ein Evac Chair, welcher die sichere
Evakuierung unserer Schulerinnen mit sonderpadagogischem Unter-stitzungsbedarf im
Forderschwerpunkt KME gewahrleistet.

Bewegungsforderung

Die Bewegungsfahigkeit hat fur die Auseinandersetzung mit der Umwelt grof3e Bedeutung.
Daher ist die Bewegungsforderung fur Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt KME
durchgangiges und facheriubergreifendes Prinzip im Unterricht. Damit erhalt auch der
Sportunterricht fiir sie einen besonderen Stellenwert: Er orientiert sich an den padagogischen
Rahmenvorgaben fiur den Schulsport und geht mit seiner spezifischen Fachdidaktik auf die
individuellen Bedarfe der Schiler*innen ein. In einem zu Beginn der 5. Jahrgangsstufe an der
EGG obligatorisch durchgeflhrten Sporttest werden die motorischen Fahigkeiten sowie der
allgemeine korperliche Leistungsstand aller Schiler*innen eingangs uberprift. Far
Schiler*innen, bei denen im Verlaufe dieser sportlichen Testung motorische Auffalligkeiten
festgestellt werden konnten, besteht dabei die Moglichkeit einer gezielten
Bewegungsforderung in Form speziell angebotener Motopadiegruppen.

Identitatsbildung

Die Auseinandersetzung mit der eigenen Beeintrachtigung stellt eine spezifische
Herausforderung im Forderschwerpunkt KME dar: Sie bildet in der Pubertat die Grundlage fur
die Identitatsbildung. Es ist eine vertrauensvolle Beziehung zu den Schiler*innen notwendig,
um sich mit diesem Thema in einem geschitzten Rahmen auseinanderzusetzen.
Schiler*innen, welche unter den Bedingungen einer korperlichen und motorischen
Beeintrachtigung leben, sind dariber hinaus von lebensverkirzenden Erkrankungen bedroht.
Mit dem Konzept zum Umgang mit Tod und Trauer in der Lerngruppe und Schulgemeinschaft
hat sich die Fachschaft Religion auseinandergesetzt.
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Soziale Teilhabe

Eltern und Schiler*innen, die sich fiir den Besuch einer Regelschule entscheiden, haben
insbesondere den Wunsch, dass durch den Schulbesuch wohnortnah soziale Kontakte
entstehen und soziale Teilhabe erfahren wird. Auf Mitschilerinnen zuzugehen und
verlassliche Freundschaften einzugehen kann jedoch durch die Bedingungen einer
Beeintrdchtigung erschwert sein, insbesondere dann, wenn zusatzlich kognitive
Einschrankungen, Beeintrachtigungen im Sprachgebrauch oder im emotional sozialen Bereich
hinzukommen. Neben der individuellen Foérderung des einzelnen Schilers mit
sonderpadagogischem Forderbedarf ist die Arbeit mit der ganzen Klasse besonders
bedeutsam (s. auch Kapitel 4.3 im Konzept ,Gemeinsames Lernen an der EGG®). Bei
korperlichen und motorischen Einschrankungen, dem Einsatz von Hilfsmitteln und der
Begleitung durch eine personliche Assistenz ist es wichtig, dass die Schiler*innen einer
Klasse in wiederkehrenden Lerneinheiten fir diese Themen und die konkrete Situation des
betroffenen Schulers/der Schilerin sensibilisiert werden. In solchen Lerneinheiten geht es
auch immer wieder darum, offen zu besprechen, wie sich die Klasse bzw. einzelne
Schiler*innen an Unterstitzungsmaflinahmen beteiligen kénnen und in welchen Situationen
es flr einzelne Schiler*innen besonders schwierig ist.

(Inklusive) Unterrichtsgestaltung

Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt KME werden entsprechend ihrer
Lernvoraussetzungen nach dem Lehrplan der Regelschule (zielgleich) oder, wenn zusatzlich
der Férderschwerpunkt Lernen oder Geistige Entwicklung vorliegt, im jeweiligen Bildungsgang
(zieldifferent) beschult. Die Uberlegungen zur Gestaltung eines passenden Lernkontextes fiir
Schilerinnen  mit dem  Foérderschwerpunkt KME missen grundsatzlich die
Wahrnehmungsbedingungen und  behinderungs-spezifischen  Voraussetzungen der
Schiler*innen in den Blick nehmen. Grundsatzlich ist es unser Ziel, dass alle Schiler*innen
einer Lerngruppe an einem gemeinsamen Thema arbeiten und Uber Binnendifferenzierung
und individuelle Unterstitzungsangebote der konkrete Inhalt, das Lernziel und das
methodische Vorgehen flr einzelne Schiler angepasst wird (s. Kap. 5 im Konzept
,Gemeinsames Lernen an der EGG").

Unterstiitzungs- und Forderstrukturen

Bei der schulischen Férderung von Schiler*innen mit dem Férderschwerpunkt KME steht fur
uns die Gesamtpersonlichkeit der Schiler*innen im Vordergrund. Alle Uberlegungen zur
Forderung und Unterstitzung richten sich an dem Ubergeordneten Ziel aus, dem/ der
Schiler*in Kompetenzen flr eine selbststandige und eigenverantwortliche Lebensfihrung zu
vermitteln. Das bedeutet grundsatzlich auch, Ziele und Unterstutzungsmaflnahmen so zu
planen, dass die Hilfen mittel- bis langfristig abnehmen kénnen und der/ die jeweilige
Schiler*in eigene Strategien erlernt hat bzw. eigenverantwortlich (auch im Zusammenhang
mit Assistenz) handeln kann. Die individuelle Férderung orientiert sich an Férderplanen, die
wir im Team (Klassenlehrer, Sonderpadagoge, Sozialpadagoge, Integrationshelfer) erstellen
und regelmafig evaluieren. Konkretere Informationen zu unserer Arbeit mit Férderplanen
finden Sie im Ubergeordneten Konzept ,Gemeinsames Lernen an der EGG*; Kap. 4.1.

Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt KME werden zusatzlich in den folgenden
Lernbereichen geférdert:
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e Hilfsmittelkompetenz:
Kenntnis Uber Funktionsweise und Einsatzmdglichkeiten des eigenen Hilfsmittels,
selbststandiger Einsatz im Unterricht bzw. im auflerunterrichtlichen Zusammenhang,
Erlernen eigener Strategien

o Umgang mit der eigenen Behinderung:
Kenntnis der eigenen koérperlichen Beeintrachtigung, Bedurfnisse formulieren, tber die
eigene Behinderung sprechen

e Lebens-/Alltagspraktische Fertigkeiten:
Selbststandigkeit in der Lebensfihrung und Alltagsbewaltigung (Hygiene, Kleidung,
Assistenzbedarf, Umgang mit Geld, Freizeit)

e Mobilitat:
Bewegungssicherheit durch Bewegungserfahrungen, Vermittlung von Kernkompetenzen
im StralRenverkehr, Nutzung von 6ffentlichen Verkehrsmitteln

e Berufliche Orientierung und Berufsvorbereitung:
Eigene Potenziale benennen, Interessen und Grenzen erkennen, Assistenz im Beruf,
Hilfsmitteleinsatz im beruflichen Kontext.

5 Unterricht

Das gemeinsame Lernen von Schilerfinnen mit und ohne sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarf stellt im Unterricht Herausforderungen auf unterschiedlichen Ebenen.
Grundsatzlich unterschieden werden kann die zielgleiche von der zieldifferenten Beschulung.
Wahrend bei der Beschulung von Schilerinnen mit den Férderschwerpunkten Sehen, Horen
und Kommunikation oder  Korperliche und motorische Entwicklung die
Wahrnehmungsbedingungen der Schiiler*innen Ausgangspunkt didaktischer Uberlegungen
sein mussen und im Rahmen der zielgleichen Beschulung individuelle Nachteilsausgleiche
relevant sind, geht es bei der zieldifferenten Beschulung im Bildungsgang Lernen und Geistige
Entwicklung vorrangig um die Auswahl individueller Lernziele und Fragen der Differenzierung.

5.1 Unterrichtliche Grundprinzipien

Das Schaubild veranschaulicht die Bedingungsfaktoren und zentralen didaktischen
Uberlegungen bei der Planung einer Unterrichtsstunde im Gemeinsamen Lernen.
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Begriindungszusammenhang der didaktischen Entscheidungen einer Unterrichtsstunde im Gemeinsamen Lernen

Bedingungsfeld Klasse Bedingungsfeld Schiiler
Ausgangslage: Die Unterrichtsstunde findet im - Auswabhl eines Ausgangslage: Der Unterricht ist auf die
Rahmen des Gemeinsamen Lernens statt und Forderzielschwerpunktes (fiir individuelle Férderung der Schiiler mit
orientiert sich ibergeordnet an dem Anspruch von die Su$ mit sonderpid. sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf
Inklusion,d.h. Unterstiitzungsbedarf und ggf. gerichtet, d.h.:
weitere Sys,
-> Die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen / ! -> Die entwicklungsorientierte Férderung
werden als Potential fir den Unterricht genutzt. - Fachliche wird in den Foérderplanen beschrieben, diese
Differenzierungsmalnahmen begriinden die Auswahl des
-> Férderung der Sozialkompetenz. Forderzielanliegens der U-Reihe.
Teamteaching,

-> Die unterrichtsfachliche Férderung (indiv.
Lernziele gem. Bildungsgang Lernen) wird in
Form von Kompetenzrastern geplant und
dokumentiert.

Bedingungsfeld Unterrichtsfach

-> Lehrplanbezug Regelschulrichtlinien.

-> Fachspezifische Methodenauswahl.

-> Die Planung ist auf eine effektive Lernzeit und

ein individuell angemessenes
Anforderungsniveau fiir alle Sy§ ausgerichtet.

5.2 Differenzierungsmalinahmen

Es ist uns wichtig, die Vielfalt aller Schiler*innen als Vorteil fir das gemeinsame Lernen und
soziale Miteinander zu nutzen. Wir méchten alle Schuiler*innen angemessen férdern und
fordern. Gemeinsames Lernen bedeutet fir uns, immer wieder zu Uberlegen, wie mdglichst
viele Phasen des gemeinsamen Lernens in der Lerngruppe moglich sind und wann Phasen
der gezielten individuellen Einzel- oder Kleingruppenférderung nétig sind.

Dabei stellen wir immer wieder fest, dass FérdermalRnahmen, die urspringlich fir einzelne
Forderschilerinnen entwickelt wurden, oftmals fir weitere Schiler*innen angewendet bzw.
fur die gesamte Lerngruppe wirksam werden. Wir machen die Erfahrung, dass wir mit einer
solchen Unterrichtspraxis nicht nur die Schuler‘innen sonderpddagogischem Foérderbedarf
angemessen fordern kénnen, sondern dass auch viele Schiler*innen davon profitieren, die
besonders leistungsstark oder -schwach sind.

5.3 Kooperation im Lehrerteam
In den Klassen, in denen Schiler*innen zieldifferent unterrichtet werden, sind nach Mdglichkeit
zwei Lehrer*innen eingesetzt. Neben den Fachlehrer*innen ist dies in der Regel ein
Sonderpadagoge/eine Sonderpadagogin. Die Kooperation im Lehrerteam erfolgt in
unterschiedlichen Formen:
A) Lehrerin und Beobachterin (,one teach, one observe®):
Eine Lehrkraft Gbernimmt die primare Unterrichtsverantwortung, wahrend die andere
beobachtet.

B) Lehrerin und Helferin (,one teach, one drift*):
Eine Lehrkraft Gbernimmt die primare Unterrichtsverantwortung, die andere unterstitzt
die Schiler*innen bei ihrer Arbeit, bei der Regulation ihres Verhaltens, bei der
Kommunikation in Gruppen usw..
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C) Stationsunterricht (,station teaching®):
Der Unterrichtsinhalt wird in zwei Bereiche aufgeteilt. Es werden Gruppen gebildet, die
von einer Person zur nachsten wechseln, so dass alle Schiiler*innen nacheinander von
beiden Lehrkraften unterrichtet werden.

D) Parallelunterricht (,parallel teaching®):
Jede Lehrkraft unterrichtet eine Klassenhélfte, beide beziehen sich auf dieselben
Inhalte.

E) Niveaudifferenzierter Unterricht (,remedial teaching®):
Eine Lehrkraft unterrichtet die Gruppe von Schilerinnen und Schilern, die den
Unterrichtsstoff bewaltigen kénnen, die andere arbeitet mit angepasstem Material mit
den leistungsschwacheren Schiler*innen.

F) Zusatzunterricht (,supplemaental teaching"):
Eine Lehrkraft fihrt die Unterrichtsstunde durch, die andere bietet zusatzliches Material
und differenzierte Hilfen an.

G) ,Teamteaching“
Regelschullehrkraft und Foérderschullehrkraft fliihren den Unterricht mit allen
Schiler*innen gemeinsam durch, indem sie gemeinsam oder abwechselnd die
FUhrung Gbernehmen.

5.4 Lehr- und Lernmittel

In den einzelnen Forderschwerpunkten ergeben sich aufgrund der besonderen Auswirkungen
einer Beeintrachtigung unterschiedliche Anforderungen an die Lehrmaterialien. Dies fangt an
bei einer klaren Strukturierung und ggf. einfachen Sprache bei einem Arbeitsblatt und geht bis
hin zu der Ubertragung von Texten und Abbildungen in Hértexte oder in die Blindenschrift bzw.
in adaptierte Dateiformen fir blinde Schuler*innen. Es ist notwendig, dass Lehrwerke und
Medien, die bisher eingesetzt wurden oder die neu eingefiihrt werden sollen, kriterienorientiert
auf ihre Eignung fur Schilersinnen mit Unterstitzungsbedarfen tberprift werden und ggf.
angepasst werden.

So wurden fir die einzelnen Jahrgange neue differenzierte Lehrwerke, Arbeitshefte und
Arbeitsmaterialien angeschafft.

Daruber hinaus wurden Kriterien formuliert und dem Kollegium vorgestellt, worauf in den
einzelnen Fdérderschwerpunkten zu achten ist. Auch in den bestehenden Arbeitskreisen (z.B.
Freies Lernen, Fachkonferenzen etc.) wird hierauf geachtet.

Grundsatzlich geht es darum, dass alle Kolleg*innen einen Blick dafiir entwickeln, wie
Arbeitsblatter und Unterrichtsmedien aussehen missen und wie diese ggf. dementsprechend
angepasst werden konnen — hier sind weiterhin kollegiumsinterne Fortbildungen und
Beratungen notwendig.

5.5 Leistungsbewertung und Zeugnisse

Im inklusiven Unterricht haben wir ein Nebeneinander verschiedener Bewertungsverfahren.
Da sind auf der einen Seite die Regelschuler und die zielgleich unterrichteten Schdler, deren
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Leistungen weiterhin mit Noten von ,sehr gut® bis ,ungenliigend“ bewertet werden. Auf der
anderen Seite sind die zieldifferent unterrichteten Schiler*innen, deren Lern- und
Leistungsstand in Form von Texten zuriickgemeldet und zusammengefasst wird, aus denen
hervorgeht, was sie kbnnen und wo noch Foérderbedarf besteht. So erhalten die Schiler*innen
die zieldifferent unterrichtet werden Berichtszeugnisse statt Notenzeugnisse.

Eine zentrale padagogische Herausforderung besteht darin, den Schilerinnen diese
unterschiedlichen Rlckmeldeformen versténdlich zu machen und innerhalb der
Klassengemeinschaft einen wertschatzenden Umgang aller Leistungen zu foérdern.

5.6 Nachteilsausgleiche
Bei Schuler*innen mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf, die zielgleich unterrichtet
werden und/oder die LRS oder Dyskalkulie diagnostiziert haben, wird bei Bedarf ein
Nachteilsausgleich vereinbart und von der Klassenkonferenz festgeschrieben. Der
Nachteilsausgleich dient der Kompensation der durch die Behinderung bestehenden
Nachteile. Je nach Einschrankung der Schiler*innen werden bei mundlichen, schriftlichen,
praktischen und anderen Leistungsuberprufungen besondere MalRnahmen oder Bedingungen
benannt, unter denen die Prufungen stattfinden, z.B. kénnen dies sein:

- Gewahrung von Zeitzugaben,

- Nutzung von behinderungsspezifischen Hilfsmitteln,

- grolere Exaktheitstoleranzen beim Messen und Zeichnen,

- alternative Aufgaben,

- fester Sitzplatz im Klassenraum,

- Aufrufen der Schiler*innen mit Namen,

- usw.

5.7 Abschlisse
Schiler*innen die zielgleich unterrichtet werden, konnen alle Regelschulabschlisse
(Hauptschulabschluss, Realschulabschluss (Fachoberschulreife) und Fachoberschulreife mit
Qualifikation fur die Oberstufe) erwerben.
Schiler*innen, die im zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung unterrichtet werden,
erwerben nach Klasse 10 den Abschluss der Foérderschule Geistige Entwicklung.
Die Schiler*innen, die im zieldifferenten Bildungsgang Lernen unterrichtet werden, erwerben
nach Klasse 10 den Abschluss der Forderschule Lernen.
Auflerdem besteht die Mdglichkeit, dass in einem gesonderten Bildungsgang die Klasse 10 zu
einem dem Hauptschulabschluss (nach Klasse 9) gleichwertigen Abschluss fihrt. Dieser
Abschluss wird vergeben, wenn die Leistungen in allen Fachern mindestens ausreichend sind
oder die in § 35 AO-SF aufgefiihrten Bedingungen erfillt wurden.
In der Schule zu beachtende Voraussetzungen fir den Hauptschulabschluss im
Forderschwerpunkt Lernen:

e Entscheidung und Dokumentation der Klassenkonferenz, in welchen Bildungsgang der

Klasse 10 die Schlerin oder der Schuler aufgenommen wird (§ 36 (1) AO-SF),
e Teilnahme am Englischunterricht in den Klassen 9 und 10 (§ 35 (4) AO-SF),
e Erreichen der in den Kernlehrplanen NRW beschriebenen Kompetenzerwartungen fur
die Klasse 9 der Hauptschule.
e zusatzliche Beschreibung der Leistungen mit Noten in allen Fachern.
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Eine Schulzeitverlangerung ist nur moglich (um maximal zwei Jahre), wenn dadurch der Ab-
schluss gem. § 35 (3) AO-SF erreicht werden kann.

5.8 Ubergang Schule und Beruf

,Kein Abschluss ohne Anschluss“ (KAoA) — durch dieses Programm sollen die Jugendlichen
friihzeitig bei der beruflichen Orientierung, im Hinblick auf ihre Berufswahl und beim Start in
die Ausbildung oder ins Studium unterstitzt werden. Fur die Schuler*innen stellt diese Phase
eine grolRe Herausforderung dar. Die sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarfe der
Schiler*innen werden dabei berlcksichtigt. Eine detaillierte Beschreibung des Programms
befindet sich im Anhang.

6 Zusammenarbeit

6.1 Klassenteams

Jede Klasse wird von zwei Klassenlehrer*innen gefihrt. In den Klassen, in denen
Schiler*innen zieldifferent unterrichtet werden, werden Sonderpadagog*innen mit Stunden
fest eingeplant (als Doppelbesetzung und als Fachlehrer*innen).

6.2 Jahrgangsteams

Die in einem Jahrgang unterrichtenden Lehrer*innen bilden das Jahrgangsteam. Jedem
Jahrgang ist zudem ein Sonderpadagoge zugeordnet, der auch in den jeweiligen Klassen
eingesetzt ist, in denen Schuler*innen zieldifferent unterrichtet werden. Die Anbindung an das
Jahrgangsteam ermoglicht zudem ,kurze Wege“ bei Beratungsbedarfen und wenn eine
praventive sonderpadagogische Forderung einzelner Schiler*innen notwendig ist.

6.3 Inklusions-Teamstunde

Wochentlich findet eine Inklusions-Teamstunde statt, in der sich die Klassenlehrer*innen, die
Sonderpadagog*innen und nach Méglichkeit weitere Fachlehrer*innen zusammensetzen. Die
Teamstunde ist gegliedert in einen 20-minutigen Block, in dem allgemeine, aktuelle Anliegen
besprochen werden und einen 40-mindtigen Block, in dem Fdrderpléane evaluiert und erstellt
sowie individuelle Lernfortschritte der zieldifferent unterrichteten Schiler*innen dokumentiert
werden.

6.4 Schulinterne Arbeitskreise und Gremien
Um den Inklusionsgedanken méglichst umfassend in den schulischen Alltag zu integrieren,
arbeiten die Sonderpadagog*innen in verschiedenen schulinternen Arbeitskreisen und
Gremien mit.

e Fachkonferenzen

e Arbeitskreis Freies Lernen

¢ Arbeitskreis Binnendifferenziertes Arbeiten
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6.5 Aullerschulische Kooperationspartner und Arbeitskreise

Um eine optimale und ganzheitliche Férderung der Schiler*innen mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf gewahrleisten zu kdénnen, wird eine Zusammenarbeit mit externen
Fachkraften aufgebaut. So besteht die Mdoglichkeit, dass die Schiler*innen
ergotherapeutische und logopadische MalRnahmen in der Schule erhalten, welche fest in den
Stundenplan integriert werden und somit regelmaRig stattfinden.

Im Rahmen des ,KAoA-Programms® finden Netzwerktreffen statt, um einen regelmafRigen
Austausch gewahrleisten zu kénnen.

6.6 Fortbildung

Ein entscheidender Punkt fir eine erfolgreiche Inklusion ist das Einbeziehen und ,Mitnehmen*
des gesamten Kollegiums. An der EGG unterrichten derzeit Gber 90 Kolleg*innen, die
momentan nicht alle Berlihrungspunkte mit dem Thema Inklusion in ihrem Schulalltag haben.
Im Rahmen von schulinternen Fortbildungen wird die Thematik immer wieder aufgegriffen und
mit eingebunden. Als besonders sinnvoll hat es sich erwiesen, dass ein Austausch von bereits
gesammelten Erfahrungen und erprobten Unterrichtsinhalten an das Kollegium weitergegeben
wird.

7 Evaluation/Qualitatssicherung

Das vorliegende Konzept bildet, wie bereits im Vorwort beschrieben, die Erfahrungen des
Gemeinsamen Lernens der letzten Jahre an der EGG ab. Es benennt daher neben den
bisherigen MaRnahmen ebenso noch offene Fragen und zukunftige Arbeitsfelder.
Selbstverstandlich wird daher dieses Konzept fortlaufend aktualisiert.

Zukunftig bietet sich fur eine strukturierte Erfassung des Ist-Standes und der noch zu
bearbeitenden Aspekte auch der ,Index fur Inklusion® (vgl. Boban & Hinz) an.

Der Index ist ein Katalog aus 500 Fragen, mit deren Hilfe Schulen ihren Entwicklungsprozess
evaluieren koénnen. Fir die Arbeit mit dem Index bietet es sich an, an der Schule eine
Arbeitsgruppe zu bilden, an der Vertreter aller an der Schule vorhandenen Personengruppen
beteiligt sind. Diese Arbeitsgruppe erfasst mit Hilfe ausgewahlter Fragen aus dem Index den
aktuellen Stand der Schule im Bereich Inklusion. Daraufhin wird ein Aktionsplan erstellt, der
die Weiterentwicklung von inklusiven Themen in der Schule aufzeigt und Malknahmen
beschlielt. Schwerpunkt hierbei wird sein, dass die ganze Schulgemeinschaft einbezogen
wird.
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8 Anhang
1) Leitfaden AOSF Seite 28-34
2) Ubersichtsblatt ,Erstellung eines Férderplans im Team* Seite 35
3) Vorlage Forderplan Seite 36
4) Konzept Ubergang Schule und Beruf Seite 37 - 45
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Leitfaden
AOSF

Quelle: https://www.bezreg-
muenster.de/zentralablage/dokumente/schule_und_bildung/inklusion/inklusionsordner/Inklusionsordne
r_Kapitel-7_AOSF_Handreichung_sekundarstufen.pdf

Antragstellung Seite 29
Checkliste vermuteter Férderschwerpunkt Lernen Seite 30
Checkliste vermuteter Férderschwerpunkt ESE Seite 31
Checkliste vermuteter Férderschwerpunkt Sprache Seite 32
Gliederung des Berichts der meldenden Schule Seite 33 + 34
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Antragsstellung

Frist: Einleitung des Verfahrens muss bis zum 15.02. erfolgen.

Sofern Antrdge nach dieser Frist bei der Bezirksregierung Miinster eingehen, kann nicht mehr
sichergestellt werden, dass diese bis zum Beginn des Folgeschuljahres bearbeitet werden kénnen.
Selbstverstandlich kénnen Antrdge und Gutachten auch laufend vor dem jeweils oben genannten
Stichtag eingereicht werden. Sie werden nach Eingang bei der Bezirksregierung bearbeitet.

Das Verfahren kann eréffnet werden, wenn alle
schulischen MaRnahmen ausgeschopft sind (siehe

Checkliste)
Die Erziehungsberechtigten stellen In Ausnahmefallen kann die Schule
den Antrag den Antrag stellen
Die Schule
e berat sich mit den
Erziehungsberechtigten

o erstellt einen Bericht

« fUllt Antragsbogen vollstandig aus

o fligt die Forderplane, die Dokumentation
der Foérderung und ggf. vorhandene
Fachgutachten hinzu

o leitet die Originale ungeheftet an die
Bezirksregierung (Dez. 41) weiter
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Checkliste zur individuellen Forderung

- vermuteter Unterstiutzungsbedarf: Forderschwerpunkt Lernen -

Bevor offiziell ein sog. AOSF-Gutachten beantragt wird, muss die Schule im Vorfeld MalRnahmen zur
individuellen Férderung durchgefiihrt haben. Die folgende Checkliste dient hierzu als Orientierung.
Definition Férderschwerpunkt Lernen (AO-SF §4 Abs. 2)

,Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Férderschwerpunkt Lernen besteht, wenn die
Lern- und Leistungsausfalle schwerwiegender, umfanglicher und langandauernder Art sind.”

Zustan- | y1ognahme v
digkeit

- padagogische Interventionsmaldnahmen (z.B. Verstarkerplan
hinsichtlich des Arbeitsverhaltens...)
- Classroom-Management (Regeln, Rituale und Absprachen)

Fordermalinahmen
- Binnendifferenzierung
- Kleingruppenférderung
Forderunterricht

Nachhilfe
und Dokumentation

Reflexionsgesprache inkl. Beratungsprotokolle mit dem SuS

verbindliche Absprachen mit SuS und Dokumentation

Zusammenarbeit mit der Schulsozialstation

Noten/ Einholen eines Meinungsbildes aus allen Fachern

Sammlung von Schriftstiicken

Dokumentation der Lern- und Leistungsentwicklung!

Rickkopplungsgesprache mit der abgebenden Grundschule

g Elterngesprache und Dokumentation
% ggf. Schweigepflichtentbindungen und (Test-)Berichte von Psychologen
é Beratungskonferenz - Vorstellung des Falls
\/Z

Gesprach mit den Klassenlehrern
o Unterrichtsbeobachtung
_% Forderplan (Umsetzung, Evaluation)
% Gesprach mit Klassenlehrern und Weiterleitung an Fachkollegen
(}%) Elterngesprach, ggf. Antragsstellung
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Checkliste zur individuellen Forderung
- vermuteter Unterstutzungsbedarf: Forderschwerpunkt Emotionale und soziale

Entwicklung -

Bevor offiziell ein sog. AOSF-Gutachten beantragt wird, muss die Schule im Vorfeld MalRnahmen zur
individuellen Férderung durchgefiihrt haben. Die folgende Checkliste dient hierzu als Orientierung.
Definition Férderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung (AO-SF §4 Abs. 4)

»Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Férderschwerpunkt

Emotionale und soziale Entwicklung (Erziehungsschwierigkeit) besteht, wenn sich eine Schilerin oder
ein Schiler der Erziehung so nachhaltig verschlief3t oder widersetzt, dass sie oder er im Unterricht nicht
oder nicht hinreichend geférdert werden kann und die eigene Entwicklung oder die der Mitschilerinnen
und Mitschiiler erheblich gestort oder gefahrdet ist.”

Zustan-
digkeit MaBnahme \/

- padagogische Interventionsmalinahmen (z.B. Verstarkerplan,
individuelle Pausenregelungen...)
- Classroom-Management (Regeln, Rituale und Absprachen)

disziplinarische Ordnungsmaf3nahme

Reflexionsgesprache inkl. Beratungsprotokolle mit dem SuS

verbindliche Absprachen mit SuS und Dokumentation

Zusammenarbeit mit der Schulsozialstation

padagogische Konferenz

Dokumentation der Vorfalle, um ggf. Ausldser herauszufinden und durch padagogische
MafRnahmen méglicherweise zu minimieren

Ruckkopplungsgesprache mit der abgebenden Grundschule

g Elterngesprache und Dokumentation
% ggf. Schweigepflichtentbindungen und (Test-)Berichte von Psychologen
é Beratungskonferenz - Vorstellung des Falls
\/Z

Gesprach mit den Klassenlehrern
o Unterrichtsbeobachtung
_% Forderplan (Umsetzung, Evaluation)
% Gesprach mit Klassenlehrern und Weiterleitung an Fachkollegen
(}%) Elterngesprach, ggf. Antragsstellung
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Checkliste zur individuellen Forderung

- vermuteter Unterstutzungsbedarf: Forderschwerpunkt Sprache -
Bevor offiziell ein sog. AOSF-Gutachten beantragt wird, muss die Schule im Vorfeld MalRnahmen zur

individuellen Férderung durchgefiihrt haben. Die folgende Checkliste dient hierzu als Orientierung.

Definition Forderschwerpunkt Sprache (AO-SF §4 Abs. 4)

(Stand: 03/2022)

,Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Férderschwerpunkt Sprache besteht, wenn der
Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort und mit erheblichem subjektiven Stérungsbewusstsein sowie
Beeintrachtigungen in der Kommunikation verbunden ist und dies nicht alleine durch auRerschulische
MafRnahmen behoben werden kann.*

Zustan-
digkeit

MaBnahme

v

Klassenlehrer

- Classroom-Management (Regeln, Rituale und Absprachen)
- Lehrerecho/Feedback

Fordermalinahmen
- sprachsensibler/sprachfordernder Unterricht
- begleitete Vorbereitung von Referaten und Vortragen
- Kleingruppenforderung
- Forderunterricht

- Nachnhilfe
und Dokumentation

Reflexionsgesprache inkl. Beratungsprotokolle mit dem SuS

verbindliche Absprachen mit SuS und Dokumentation

Zusammenarbeit mit der Schulsozialstation

Noten/ Einholen eines Meinungsbildes aus allen Fachern

Sammlung von Schriftstiicken

Dokumentation der Lern- und Leistungsentwicklung!

Rickkopplungsgesprache mit der abgebenden Grundschule

Elterngesprache und Dokumentation

ggf. Schweigepflichtentbindungen und (Test-)Berichte von Psychologen/Therapeuten

Beratungskonferenz - Vorstellung des Falls

Sonderpadagoge

Gesprach mit den Klassenlehrern

Unterrichtsbeobachtung

Forderplan (Umsetzung, Evaluation)

Gesprach mit Klassenlehrern und Weiterleitung an Fachkollegen

Elterngesprach, ggf. Antragsstellung
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Gliederung des Berichts der meldenden Schule
1) Darstellung der Entwicklung der Schulerin/des Schilers

2) Darstellung der Leistungsentwicklung (in den Unterrichtsfachern),
auch unter Berlcksichtigung der Starken
Anregungen:
e Leistungsentwicklung in den Unterrichtsfachern gemessen an den
Richtlinien und Lehrplanen
e Darstellen der Starken und Schwachen
e Beschreiben vorhandener Kenntnisse und Fahigkeiten
e Zeugnisse

3) Darstellung von Lern-, Leistungs- und Sozialverhalten nach Ruckkopplung mit der
Grundschule, auch unter Berticksichtigung von Starken
Anregungen:
e Leistungsbereitschaft
e Konzentration / Belastbarkeit
e Fein- und Grobmotorik
e Gedachtnisleistung
e Motivation / Lernbereitschaft
e Ausbildung von Lernstrategien

4) Darstellung bereits erfolgter Férdermaflnahmen der meldenden Schule/Institutionen
und Begriindung fir den vermuteten sonderpadagogischen Unterstutzungsbedarf
Die FérdermalRnahmen sind in den Forderplanen dargestellt.

Anregungen:
e Formen der Binnendifferenzierung
o Zieldifferente Aufgabenstellungen / spezielle Unterrichtsinhalte
e Forderung in Kleingruppen
¢ AulBerschulische Beratungseinrichtungen / Férderangebote
o Darstellen der Beratungsprozesse
e Padagogische Einzelmalinahmen - besondere Absprachen
o Einsatz von zusatzlichem padagogischen Personal
e Fodrdermaterialien / Férderergebnisse
¢ Unterstlitzende MalRnahmen bei der Gestaltung der Lernumgebung
°
Beobachtbare Verhaltensweisen in Lernprozessen:
o Selbststandigkeit
e Gruppenfahigkeit
e Kooperationsfahigkeit
e Selbstvertrauen
o Regelbewusstsein
o Kontaktfahigkeit
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o Konfliktverhalten

5) Dokumentation der Gesprache mit den Erziehungsberechtigten
¢ Die wesentlichen Inhalte der Gesprache sind protokolliert.
o Der Bezug zum Antrag der Eltern wird deutlich dargestellt.
Inhalte:

e Kooperation zwischen Schule und Erziehungsberechtigten

e Aufklarung Uuber den Ablauf des Verfahrens zur Feststellung des
sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarfs

e Winsche der Erziehungsberechtigten in Bezug auf die sonderpadagogische
Unterstutzung

6) Zusammenstellung der Unterlagen

Die Unterlagen bitte in der u. g. Reihenfolge (ohne jegliche Klammern!) und mit einem
Heftstreifen versehen einfach einreichen:

. Antrag

. Schilerstammblatt

. Zeugnisse

. Bericht der meldenden Schule nach den o.g. Kriterien

. Foérderplane

. ggf. weitere Berichte und arztliche Gutachten

. gof. aktuelle Bescheide Uber bestehende Foérderschwerpunkte
. Dokumentation der Gesprache mit den Erziehungsberechtigten

0N OV~ WN -
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Erstellung eines Forderplanes im Team

1. Einstieg
- gof. Auswertung des vorherigen Forderplanes
- Vorstellung vorhandener/aktueller Informationen zu dem Schdler

2. Ausgangslage beschreiben
- Fahigkeiten/Ressourcen des Schilers berlcksichtigen - Umfeld berlcksichtigen

3. Forderziele benennen
- Auswahl aus der Ubersicht der Férderbereiche - konkret und positiv formuliert
- erfolgsorientiert

4. Mallnahmen benennen

- zielorientiert formulieren

- Abfolge von Schritten benennen

- Ressourcen bericksichtigen: Mitschdiler, Eltern, Unterrichtsfacher

5. Reflexion

- Was ist gelungen/erreicht?

- Was wurde nicht erreicht?

- Ziel beibehalten und Unterstitzungsmaflnahmen andern? - Andere Schwerpunkte setzen?
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Forderplan fur: gultig von: bis:
Lehrer*innen:
Forderschwerpunkt * Ausgangslage Forderziel FordermaBnahmen erreicht/nicht erreicht

(Medien)

Prozessbeobachtung/Prozessergebnis

Gesprachstermin mit Eltern/Schulern am:

(Eltern erschienen/nicht erschienen)

* Férderschwerpunkte aus den Bereichen: Fachspezifische FOSCH, Kognition, Wahrnehmung, Motorik, Kommunikation, Emotionalitat, Sozialverhalten, Lern- und Arbeitsverhalten, LPF/APF, O&M

36




Gemeinsames Lernen an der Evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen-Bismarck (Stand: 03/2022)

EGG

Evangelische Gesamtschule
Gelsenkirchen-Bismarck

Vow der Schule in dew Beruf

BERUFSORIENTIERUNG AN DER EGG

FUR SCHULER*INNEN MIT

SONDERPADAGOGISCHEM UNTERSTUTZUNGSBEDARF
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KAoA und KAOASTAR

,KAOA" — Kein Abschluss ohne Anschluss

Berufsorientierung ab dem 8. Schulbesuchsjahr

,STAR" — Schule trifft Arbeitswelt

In NRW ist KAOA-STAR das Ubergangssystem von der Schule in den Beruf.

Das KAoA-STAR — System ist flir Schiiler*innen mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf.

Das KAOA-STAR — System im Gemeinsamen Lernen lauft parallel zum KAoA- System der
Regelschule.
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Zielgruppe von KAoASTAR

HK
~_

Schiler*innen mit einem festgestellten
Unterstlitzungsbedarf in folgenden

Forderschwerpunkten: ASS/

Schwer-
behin-
derung
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Zielgruppe von KhoA

Schwer- LE/ESE
behin-  Sader
derung von 50 und

mehr

Eine Teilnahme am KAoASTAR — Programm der Schiler*innen mit dem Férderschwerpunkt
Lernen oder Emotionale und soziale Entwicklung ist nur moglich, wenn Eltern einen
Behindertenausweis beantragen. Dieser muss dann den Grad der Behinderung von 50 und mehr
(Schwerbehinderung) aufweisen.

Alle Schiiler*innen, die einen festgestellten Unterstitzungsbedarf in den Forderschwerpunkten
Lernen oder Emotionale und soziale Entwicklung haben, nehmen am KAoA Programm teil.

Schiiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt Lernen oder Emotionale und soziale Entwicklung
kdnnen an einer 2-tagigen Potentialanalyse teilnehmen.
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Standardelemente

KAOA STAR: KAOA STAR

- Identifizieren der potenziellen Schiler*innen der - Potentialanalyse 2 -tagig
Zielgruppe KAoA STAR - Auswertungsgesprach

- Informationsveranstaltung fiir Eltern /
Erziehungsberechtigte schulintern

- Entscheidung fiir die Teilnahme an KAoA oder KAoA - Berufsfelderkundung (Tagespraktika)

STAR durch die Schiler*innen und deren
Erziehungsberechtigten

Jahrgang 9 Jahrgang 10

KAOA STAR KAOA STAR

- Tragergestitzte Berufsfelderkundung - Ubergangsbegleitung

- 3-wochiges Praktikum (Blockpraktikum)

KAoA STAR / schulintern KAoA STAR / schulintern

- Schwerpunktklasse WiSo: Praxistag (2. Halbjahr) - Schwerpunktklasse WiSo: Praxistag (1. Halbjahr)
(Langzeitpraktikum) (Langzeitpraktikum)
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Abkiirzunoev

LE Lernen IfD Integrationsfachdienst
SQ Sprache

ESE Emotionale und soziale Entwicklung

HK Héren und Kommunikation

SE Sehen

GG Geistige Entwicklung
KME  Korperliche und motorische Entwicklung

ASS  Autismus-Spektrum-Stérung
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